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Introducao

O que deve ser estudado na aula de Lingua Portu-
guesa? O que nos, professores, devemos ensinar a nos-
sos alunos? Como e por que abordar a gramatica? Di-
versas questoes como essas rondam a cabega de mi-
lhares de docentes que se questionam sobre sua prati-
ca diaria em sala de aula. Varios livros defendem o
fim do ensino da gramatica, autores que ocupam gran-
de espago na imprensa clamam pelo “bom uso da lin-
gua”, os pais dizem que o Portugués que eles aprendi-
am antigamente era “melhor” do que o ensinado hoje
a seus filhosl, os alunos reclamam que a aula de Lin-
gua Portuguesa é “chata”, que estudam, estudam, mas
nio aprendem nada...

Diante de tantos questionamentos, é preciso re-
fletir sobre o que ensinar na aula de Portugués. Neste
trabalho, abordaremos duas das diversas faces dessa
questdo: por gue e como apresentar a lingua padrio
em nossas aulas.

Ensinar ou nao a lingua
padrao?Ensinar ou nao a lingua
padrao?

Sabemos que o aluno ndo vai a escola para apren-
der a lingua portuguesa. Quando ingressa na fase de
alfabetizacao, a crianga ja utiliza diversas estruturas
bastante complexas em sua fala. Um analfabeto tam-
bém domina sua modalidade, mesmo que nunca te-
nha ido a escola, pois consegue se comunicar diaria-
mente. Varios autores nos chamam a atengao para
esse fato, Luft (1997: 36), por exemplo, afirma que:

“a crianga de cinco ou seis anos que ja fala com de-
sembarago, @ 0 mais humilde dos analfabetos, necessa-
riamente dominam a gramatica completa que preside
seus atos de fala. Do contrério, nao haveria como falar”.

Em Preconceito Linigiiistico, Bagno (2001: 35) frisa o
conhecimento que todos nos temos de nossa lingua
materna com as seguintes assercbes:

“Todo falante nativo de uma lingua sabe essa lin-
gua. Saber uma lingua, no sentido cientifico do verbo
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saber, significa conhecer intuitivamente e empregar
com naturalidade as regras basicas de funcionamen-
to dela”.

O papel da aula de Portugués é ensinar a lingua
padrio e incentivar a leitura e a escrita, formando
leitores e escritores (ou “escrevinhadores” como su-
gere Possenti, 2000: 49) competentes. Nao ¢ objetivo
da escola (e nunca podera ser) fazer com que o aluno
jogue fora tudo que ja sabe sobre lingua portuguesa e
passe a utilizar somente a lingua que aprendeu na escola.
Bechara (2001: 39-40) defende claramente essa postu-
ra, criticando “um dos graves erros do ensino tradici-
onal” que é “o engano de transformar o
monolingiiismo coloquial do aluno que chega a escola
no monolingliismo culto do aluno que dela se despe-
de”. Enfatiza o autor que o papel da instituigio de en-
sino e do professor nao é substituir a norma coloquial
pelo padrio, mas fazer com que o aluno domine as
diversas modalidades de nossa lingua.

Acreditamos que 0 mencionado no paragrafo an-
terior seja 0 pensamento de grande parte dos profes-
sores de Lingua Portuguesa. No entanto, diversos li-
vros apregoam que a escola adota uma posigao
preconceituosa ao ensinar gramatica (aprendizado
inatil, ultrapassado e também nocivo, segundo alguns
autores) e, até mesmo, ao defender o ensino da lingua
padrio. Na verdade, essas questdes nao se referem
apenas ao ensino de nosso idioma, mas a uma antiga
discussio sobre a crise da educacdo e das escolas. Na
tentativa de encontrar culpados para o fracasso do
ensino, condena-se o comportamento dos pais (que
nao estimulam seus filhos, passam a maioria do seu
tempo fora de casa e muitas vezes nao dominam a
matéria ensinada na escola), dos alunos (vistos, em
geral, como incapazes e pouco esfor¢ados) e dos pro-
fessores (que, sobrecarregados, desvalorizados e até
mesmo mal preparados para o trabalho, desinteres-
sam-se da pritica docente e dos avangos das pesqui-
sas em sua area). Ha ainda a parcela de culpa do go-
verno, que nao investe na educagao e nao oferece os
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tar problemas e culpados nao é dificil; ar-
dua é a tarefa de encontrar solugbes e
coloca-las em pratica2,

Voltemos, agora, a questdo do ensino
de lingua portuguesa nas escolas. No arti-
go "Gramatica de Preconceitos”, Britto e
¥ Angelis (1998: 2-3) tecem diversas criti-
cas ao que chamam de "gramatiquismo” e
a existéncia de um padrao formal. Concor-
(IIII'I'I[]..'H' em algtm:ﬁ Pﬂﬁh}.‘i com o0s autores,
que, sabiamente, criticam a enxurrada de
declaragbes preconceituosas e erroneas
publicadas em jornais e revistas tais como
“se fala mal o portugués” (Sérgio Lomili),
“se infligem maus-tratos contra a lingua
cotidianamente” (Pasquale Cipro Neto) e
“a lingua é dificil” {Marilene Felinto), en-
tre outras. CQuestionamos, no entanto, sua
posigao contra a lingua padrao e seu ensi-
no, 0 que caracterizaria a pratica de um
preconceito tal e qual o dos "puristas” ci-
tados anteriormente.

Defender o ensino da lingua padrao na
escola ndo significa julgar que esta seja uma
variedade “superior que se sobreporia as
diversas variedades” (Britto e I’ Angelis,
1998: 3). Também nao é achar que as outras
variedades estejam “incorretas”, sejam
uma "expressdo de incultura” ou “uma
corrupgao da lingua culta” (idem, p. 2).

A lingua padrio € uma das variedades de nossa
lingua. Diante de tal afirmacao, poderiamos ser ques-
tonados ~Sea fmlsgmi padrio ¢ apenas wma das variedades,
por que deve ter o privilégio de ser ensinada na escola? A res-
posta é bem simples. Ao ingressar na escola, o aluno
ja domina uma variedade da lingua. Aprender outra
¢ tornar-se capaz de entender e produzir diferentes
tipos de textos, capacidade que certamente lhe sera
ufil durante toda sua vida,

Conforme afirmam os autores do ja citado artigo,
¢ claro que o dominio da lingua padrao ndo ira “mo-
dificar a situacdo de marginalizacio e exclusao de
determinados segmentos sociais” (idem, p. 3). Entre-
tanto, isto também nao ¢ papel so da escola3, nem so
da aula de Portugués. O professor ou qualquer pessoa
que ande dizendo isso talvez seja um dos candidatos
as proximas eleigdes. Seu slogan: "Acesso a lingua pa-
drio, fim da exclusao”.

Il

s autores de “Gramatica de Preconceitos” fazem
ainda a seguinte afirmagao digna de comentario:

Nem a unidade politica da Espanha ou da Franga resulta
de tma wnidade lingiitstica, nem a unidade lingiiistica brasier-
ra decorre da agio normation. Enguanto produto das miteragies
soctais ¢ histaricas, a lingua prevalece o se modifica em virtude
de exigéncias pragmiticas e da historia politica e cultural de
cada comunidade, ndo havendo razao objetioa para supor que a
lingua se desestruturard com o afrouxamento das amarras
nornativas. (idem, p. 3)

Quanto a isso, muitas indagag¢bes nos vém a ca-
bega... A lingua nao ¢ um dos elos de uma nagao? A
expansao dos limites territoriais do povo romano, por
exemplo, nao implicou a propagagao do latim? A exis-
téncia de normas, como as ortograficas, nao garante
maior uniformidade/unidade? Paises, como a Suécia,
nao viveram o fracasso de tentar abolir o ensino da
gramatica e da lingua padrao nas escolas?
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E importante ressaltar que a gramatica normativa
nao ¢ a lingua. Relembremos a significativa metafora
de Bagno:

Enqueanto a lingua é um rio caudaloso, longo e largo, que
nuinca s detém em sew curso, a gramatica normateoa € apenas
um igapd, uma grande poga de
dagua parada, v charco, wm brejo,
um terreno alagadico, i margem
da lingua, Enguanto a dgua do
ricdlingua, por estar em movinen-
fo, s¢ renova incessantemente, a
igua do igapo/gramdtica
normativa envelhece € s0 se reno-
vard quando vier a proxima cheia.

Além disso, lingua pa-
drio nao é uma variedade
superior, assim como nenhu-
ma lingua ou cultura é supe-
rior a outras. Esses sdo con-
ceitos fundamentais que de-
vem estar sempre presentes
na aula de Portugués para

Tendo acesso a varios
tipos de textos, 0s
alunos perceberao que
diferentes variedades de
nossa lingua sao

mas mumificadas, em vez de lhe mostrar a beleza, o
interesse, a emogao e o valor da coisa viva, que lhe seria
bem mais util.”

Possenti (2000: 17) posiciona-se a favor do ensino
da lingua padrao na escola: “o ohjetivo da escola & ensinar
o portugués padrido, ou talvez mais
exatamente, o de criar condigbes
para que ele seja aprendido”, mas
sugere que a escola proponha uma
mudanga. Para o autor, o modelo da
literatura antiga como ideal deve-
ria ser substituido pela escrita dos
jornais, de textos cientificos e da li-
teratura moderna (idem, p.41).
Acrescentando um pouco a propos-
ta de Possenti, sugerimos que a es-
cola seja um lugar onde diversos
tipos de textos tenham espago (Por
gue abandonar a literatura antiga?),
um lugar de troca de ideias, de com-
paragao (sem juizo de valores, mas
com o objetivo de perceber diferen-

que o ensino de nossa lingua
nao seja nem gerador nem
propagador de preconceitos.

utilizadas de acordo
com a situacao de
comunicacao.

¢as e com elas se enriquecer). Se a
gramatica normativa € um igapo,
como sugere Bagno, e o ensino da

Que lingua padrao?

No subtitulo anterior, defendemos o ensino da lin-
gua padrdo na escola, mas que lingua ¢ essa? Muitos
autores questionam o que € apresentado nas gramati-
cas normativas ¢ levado as salas de aula e aos meios
de comunicacio como lingua padrdo. Bagno (2001: 108)
critica o que & considerado “norma culta”, afirmando
que “esse termo ¢ usado pela tradigio gramatical con-
servadora para designar uma modalidade de lingua
que, (...), nao corresponde a lingua efetivamente usa-
da pelas pessoas cultas do Brasil nos dias de hoje, mas
sim a um ideal lingtiistico inspirado no portugues de
Portugal, nas opgoes estilisticas dos grandes escrito-
res do passado, nas regras sintaticas que mais se apro-
ximem dos modelos da gramatica latina, ou simples-
mente no gosto pessoal do gramatico (...)".

Concordamos com o autor no que diz respeito a
rigidez de alguns gramaticos e evitamos empregar o
termo lingta on vovma culta, por considera-lo passivel de
interpretagoes preconceituosas. Luft (1997 45) também
nos chama a atengdo para uma desatualizagio na lin-
gua padrao ensinada nas escolas, pois "nem ao menos
se ensina a gramatica vigente, e sim fragmentos de uma
lingua arcaizada. Obriga-se o aluno a lidar com for-
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lingua as vezes também parece um,
que a escola sirva para acelerar a
proxima cheia..,

Como trabalhar a lingua padrao

Ha um grande nimero de livros criticando o en-
sino tradicional de Lingua Portuguesa, mas poucos
sio 0s autores que apresentam uma nova proposta.
Um dos mais recentes chama-se, estrategicamente,
Gramatica Nunca Mais (Rocha, 2002), e seu subtitulo
diz "o ensino da lingua padrao sem o estudo da gra-
matica” — por mais paradoxal que possa parecer... Ja
abordamos aqui a importancia do ensino da lingua
padrao e de os alunos lidarem com diferentes tipos de
textos. Esse parece ser o melhor caminho. De nada
adianta exigir que os alunos memorizem listas e mais
listas de regras e nomenclaturas a serem aplicadas a
frases que nada significam para eles. A
contextualizagao da gramatica ¢ essencial. A sistema-
tizagao e o aprendizado das nomenclaturas tém o seu
espago na sala de aula, mas a ensino de nosso idioma
nao pode limitar-se a isso, uma vez que o dominio da
gramatica deve servir como ferramenta para o aluno
expressar-se e comunicar-se melhor, participando
ativamente do mundo que o cerca.



A comparagao ¢ um método muito util na sala de
aula. Tendo acesso a virios tipos de textos, os alunos
perceberao que diferentes variedades de nossa lingua
sao utilizadas de acordo com a situagao de comunica-
¢ao. O mesmo tipo de trabalho deve ser feito nas reda-
¢oes, ou seja, o aluno deve escrever sobre variados
assuntos e em diferentes registros.

O cotejo entre o registro escrito e o oral também ¢
importante. Castilho (2003) propde a integragao da
lingua falada nas priticas escolares de forma sensata,
uma vez que nao sugere que abandonemos o estudo
da lingua escrita e tampouco nega sua relevancia. Nao
ha em sua proposta o modismo de negar o ensino tra-
dicional, mas um caminho para amplia-lo com novas
reflexdes. De acordo com Castilho, diversas sio as
vantagens de termos a lingua falada como ponto de
partida nas aulas de gramatica - a valorizagao do
educando e de sua linguagem, a mudanga da relagio
professor-aluno e o fim da redutora e excludente ma-
nia de limitar as aulas de Portugués a uma questao de
certo ou errado s3o algumas delas (Castilho, 2003: 145).

Além disso, a aula de Literatura deve ter um vin-
culo com a de Lingua Portuguesa. Percebemos que,
em muitas escolas, os alunos aprendem somente o que
poderiamos chamar de “Historia da Literatura” (da-
tas, algumas caracteristicas dos periodos...). Os tex-
tos das aulas de Literatura devem servir para enri-
quecer o conhecimento de lingua que o aluno possui,
assim como esse conhecimento deve ajuda-lo a com-
preender os textos literarios.

Consideracoes finais

Lembrando que o ensino de Lingua Portuguesa
nas escolas é mesmo um tema inesgotivel, busca-
mos aqui enfatizar a importancia de o professor en-
sinar a lingua padrao em suas aulas, mostrando aos
alunos que esta ¢ uma das variedades de nosso idio-
ma, sem julga-la superior as demais. Observamos
também a necessidade da presenca de diversos tipos
de textos nas aulas para que os estudantes tenham
acesso a diferentes modalidades do portugués, tor-
nando-se, como nos diz Bechara (2001: 40), "um po-
liglota dentro de sua propria lingua”. Dizer que o
papel da escola nao ¢ ensinar a lingua padrao € ne-
gar ao aluno o acesso a algo que, certamente, sera
cobrado dele no futuro. Afinal, qual modalidade de
nossa lingua é pedida em concursos e exigida em tra-
balhos académicos, por exemplo?

Acreditamos que a sala de aula nao deva ser pal-
co de propagagao de preconceitos efou radicalismos.

Para finalizarmos o artigo, selecionamos uma citagao
que ilustra claramente nossa posigao:

“Entre as atitudes extremistas — dos que advo-
gam o rompimento radical com as tradigbes classicas
da lingua e dos que aspiram a sujeitar-se a velhas
normas gramaticais — ha sempre lugar para uma po-
sicao moderada, termo médio que represente o apro-
veitamento harménico da energia dessa forgas con-
trarias (...). (Cunha, 1986: 73)".
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Notas

! Como aponta Neves (2003: 114), os pais carregam o
vicio do ensine tradicional ¢ "guerem registrada nos
cadernos de sens fithos toda aguela sistematizapdn, aguela
hierarguizagdo de entidades ¢ subentidades, suas
definicdes, sens exemplos, ¢, de quebra, uma série de
exercicios, o importam qudo meednicos sejam.,”

2 Em A vida na escola ¢ o eseola da vida (Ceccon et alii,
19584), diferenies aspectos que geram o fracasso escofar
sin abardados detathadamente, Além disso, o autores
apontam caminhos para mudar a escola o,
consegtientemente, melhorar a educagdo,

2 Nio negamos, no entanto, gue a escola seja um importanie
meio de ascensdo social para mutlos alines, uma vez gue
o sucesso nos estudos pode significar a conguista de um
bom emprego ¢ o consegiiente melhoria de vida.
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